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RESUMO: Este trabalho apresenta dados do curso de Licenciatura em Artes Visuais a
Distancia da Universidade Federal do Maranh&o (UFMA), vinculado ao Pro- Licenciatura'. A
pesquisa traz apontamentos acerca da formagéo de professores de Arte em trés polos, nos
campi S&o Luis, Pinheiro e Imperatriz/MA. O estudo aponta ainda diregbes que podem
contribuir para os aspectos da credibilidade da modalidade a distancia, expanséao através de
novas ofertas para outros municipios e avanco da formacgéo de profissionais que ja atuam
nas redes de ensino, mas ndo possuem formagdo especifica para o ensino de Arte.
Ressaltando a importéncia do ensinar e aprender Arte de forma significativa e de qualidade
nas escolas.

Palavras - Chave: Formacgéo de professores, Artes Visuais, Educagao a Distancia,
UFMA.

RESUMEN: Este trabajo presenta datos de la Licenciatura en Artes Visuales Distancia de la
Universidad Federal de Maranhdo (UFMA), vinculado a la Pr6- Licenciatura. La investigacion
aporta notas acerca de la formacién del profesorado en tres centros de arte, campus de Sao
Luis, Pinheiro e Imperatriz/MA. EIl estudio también apunta a las direcciones que pueden
contribuir a los aspectos de la credibilidad de la modalidad a distancia, la expansion a través
de nuevas ofertas a otros municipios y la formacién antes de los profesionales que ya
trabajan en el sistema escolar, pero no tienen una formacion especifica para la ensefianza
del arte . Subrayando la importancia de la ensefianza y el aprendizaje de manera
significativa Arte y la calidad en las escuelas.

Palabras clave: La formacién del profesorado, Artes Visuales, Educacion a
Distancia, UFMA.

INTRODUCAO

A questdo da formacao de professores ocupa um espago significativo nas
politicas publicas, desde a ultima década do século XX, em especial a partir da
entrada em vigor da LDBEN, de que em seu artigo 62 determina que: “A formagao
de docentes para atuar na educacao basica far-se-a em nivel superior, em curso de

licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos superiores de
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educacgdo, admitida, como formagdo minima para o exercicio do magistério na
educacéo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida
em nivel médio, na modalidade Normal”. Em conformidade com a LDBEN, no ano de
2001 foi aprovado na Lei n® 10.172/01, o Plano Nacional de Educacdo (PNE)?, com
0 objetivo de elevar o nivel de escolaridade da populacéo brasileira, melhorar a
qualidade da educagéo, democratizar a educacdo em termos sociais e regionais e

democratizar a gestao do ensino publico.

No capitulo referente a formacéo dos professores e valorizacdo do magistério,

estabelece as seguintes metas:

Meta 7: A partir da entrada em vigor deste PNE, somente admitir
professores e demais profissionais da educagcdo que possuam as
qualificagdes minimas exigidas no artigo 62 da LDBEN?.

Meta 18: Garantir, por meio de um programa conjunto da Unido, dos
Estados e Municipios, que, no prazo de dez anos, 70% dos professores de
educacéo infantii e de ensino fundamental (em todas as modalidades)
possuam formacdo especifica de nivel superior, de licenciatura plena em
instituicdes qualificadas. (BRASIL, 2001).

Por esta razdo o MEC langcou em 2007 o Plano Nacional de Formacao dos
Professores da Educacdo Baésica intencionando formar até 2012, 330 mil
professores que ja atuassem na educacdo basica ainda sem graduacdo. O plano
fazia parte da Politica Nacional de Formacéo de Professores, instituida pelo Decreto
6755/2009, para a elaboracdo de um plano de formacéao inicial para os professores

gue atuam nas escolas publicas.

Esta formacao inicial engloba trés situacdes: professores que ainda ndo tém
formagcdo superior (primeira licenciatura); professores ja formados, mas que
lecionam em é&rea diferente daquela em que se formaram (segunda licenciatura); e
bacharéis sem licenciatura, que precisam de estudos adicionais que os habilitem
também ao exercicio do magistério. De acordo com o Censo Escolar de 2011, cerca
de 26% dos professores da educacao basica brasileira, aproximadamente 530 mil

profissionais, ndo tem formacao superior como determina a LDBEN* .

Diante dessa comprovada caréncia de professores com formagédo adequada
para a demanda nacional, o poder publico tem adotado medidas para formar esses

profissionais. Entre os projetos de politicas publicas no Brasil para formacédo de
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professores, esta inserida a educacgéo a distancia (EAD) respaldada legalmente na
LDBEN (Lei 9394/96) que abre perspectivas e responsabilidades na area da EAD,
quando, em seu Artigo 80, atribui ao Poder Publico o papel de “incentivar o
desenvolvimento de programas de ensino a distancia, em todos 0s niveis e
modalidades, e de educagéo continuada”. Decretos e Portarias especificos ja foram
aprovados regulamentando aspectos da EAD constantes da Lei, a0 mesmo tempo
em que conta com programas de formacdo docente e outras atividades orientadas
para a definicdo de uma politica nacional para a EAD, embora outros aspectos ainda

aguardem a regulamentacéo devida.

Dois motivos principais demonstram a pertinéncia da EAD na formagéo de
professores. Inicialmente, a EAD busca diminuir os obstaculos encontrados pelos
estudantes de regides do pais, onde ndo existem programas de formacdo de
professores. O outro motivo € de ordem econdmica, pois a EAD minimiza os custos
da educacédo superior, uma vez que nao exige a construcdo de centros universitarios

nem a contratacao de professores especificos para esta modalidade de ensino.

Nesta perspectiva, o MEC, através da Coordenacdo de Aperfeicoamento
Pessoal em Nivel Superior (CAPES) tem adotado estratégias visando a formacgéo do
contingente de professores para a educacdo basica, implementando programas de
formacao superior na modalidade a distdncia como o Pr6 Licenciatura e a
Universidade Aberta do Brasil (UAB) visando a expansdo e a interiorizacdo da
educacdo superior brasileira utilizando para isso, programas de educacdo a

distancia como o Pré licenciatura e a UAB.

O pioneiro entre os programas de formacgao de professores na modalidade a
distancia, foi o Pro Licenciatura - Programa de Formacao Inicial para Professores
dos Ensinos Fundamental e Médio — que visa a formacéao inicial de professores que
atuam nos sistemas publicos de ensino, sem habilitacdo legal para o exercicio da

funcao, nos anos/séries finais do Ensino Fundamental e/ou no Ensino Médio.

A Universidade Aberta do Brasil (UAB)® foi oficialmente instituida através do
Decreto n. 5.800 (Brasil, 2006), que apresenta seu modelo de execucédo e seus
principais objetivos. No Artigo 7°, é delegado ao MEC a implantagéo,

acompanhamento, supervisao e avaliacdo dos cursos do Sistema. Trata-se de uma
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politica publica de originalmente articulada entre a Secretaria de Educacdo a
Distancia - SEED/MEC e a Diretoria de Educacdo a Distancia - DED/CAPES em
parceria com as IES e os governos estaduais e municipais que determinam qual
instituicdo de ensino sera a responsavel pelo oferecimento e coordenacao do curso,

qual o municipio ou microrregido abrigaréd os polos de apoio presencial.

A dindmica que envolve o sistema de EAD ndo pode ser pensada
linearmente, € possivel pensa-la a partir de modificacbes experimentadas e
determinadas pela sua propria estrutura, a partir das trocas efetivas entre as partes
do todo que esta imerso em dominios diferentes com diversos tipos de elementos e
mediagbes. No processo de construgdo do conhecimento e de sua consolidacao
pratica, os pressupostos filosofico pedagdgicos, epistemoldgicos e metodoldgicos

sao imprescindiveis para dar sentido.

A EAD apresenta-se como um conjunto de métodos, técnicas e recursos,
postos a disposicdo de populagcfes estudantes, no entanto cabe a ressalva de que a
EAD ndo € um recurso educacional, tratando-se antes de qualquer coisa, de uma

pratica educativa, uma modalidade de ensino a disposi¢cao dos educadores.

Utilizar as midias como ferramenta pedagogica implica em uma série de
dificuldades de ordem metodolégica, técnica, estética e principalmente didatica.
Desta forma, torna-se indispensavel uma ruptura com os tradicionais paradigmas da
simplificacdo impostos a educacdo a distancia que acabam reduzindo essa pratica
didatico-pedagdgica a uma atividade técnica na qual os recursos se sobrepujam aos
objetivos e o processo de aprendizagem limita-se a transmissdo de conteudos,
permitindo ao estudante a obtencdo do conhecimento de forma passiva, como um

produto inquestionavel.

Segundo VALENTE (1999), esta abordagem é denominada broadcast, e esta
vinculada a uma visdo instrucionista, onde o professor limita-se a transmitir a
informacéo através dos meios tecnoldgicos. Valente apresenta também outras duas
abordagens metodologicas presentes na EAD, a saber, a “virtualizagdo da sala de
aula presencial”, quando o professor utiliza no ambiente virtual a mesma dindmica
do ensino presencial, e o “estar junto virtual” que apresenta situacdes para a

construcdo do conhecimento que exijam a participacdo continua do estudante, no
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processo de construcdo da aprendizagem, a partir do reconhecimento de que
quando a comunicagdo educativa € mediada por tecnologias, ela precisa passar ao
mesmo tempo por um processo de mediatizacdo. Neste sentido, mediatizar implica
definir estratégias de uso dos materiais didaticos e selecionar 0s recursos e
metodologias de ensino mais adequadas para o desenvolvimento do processo
educacional através das tecnologias da informagéo e comunicagdo, que possibilitem

ao estudante realizar sua aprendizagem independente e autbnoma.

A EAD reconfigura o papel do professor, pois reforca a necessidade de uma
formacdo profissional conectada com esta nova realidade, que contemple o
desenvolvimento de competéncias que possibilitem ao futuro profissional estar
plenamente inserido na cibercultura®, com a preparacdo adequada para o uso das
tecnologias digitais de informagdo e comunicacdo (TDICS)’ no processo de ensino

aprendizagem.

A FORMACAO DE PROFESSORES EM ARTES VISUAIS

A discussdo sobre a formacdo de professores de Arte no Brasil ndo se
constitui em uma tematica recente, uma vez que desde a década de 1980 ela se
tornou uma das questdes centrais da area educacional. H4 mais de quatro décadas,
diferentes iniciativas foram tomadas visando a formacéo especifica dos professores
de Arte, sejam elas no ambito da formacéao inicial ou continuada. Historicamente,
varios fatores contribuiram para avancos na questdo da formacéo de professores de
Arte, que perpassa desde a necessidade deste profissional nas escolas a

obrigatoriedade por forca da Lei.

Nesse contexto, um fator fundamental foi a aprovacdo da Resolucdo
CNE/CES n° 1, de 16 janeiro de 2009, que institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais do Curso de Graduagdo em Artes Visuais sistematizadas por uma
comissao de especialistas de ensino de Artes Visuais, prevendo os cursos de

bacharelado e licenciatura, com duragéo de 2800 horas.

Para isso, estabeleceu-se um fluxograma com trés niveis de estudos: basico,
de carater obrigatorio, dirigido para a iniciagéo tedrica-pratica; desenvolvimento, com

a proposta de interagdo com outras linguagens, a fim de possibilitar o
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amadurecimento da linguagem pessoal do estudante; e, aprofundamento, que
envolve disciplinas optativas e moédulos livres além do trabalhos de conclusdo de

curso orientado por um professor e submetido a avaliacdo de uma banca.

Este documento, entre outros aspectos, estabelece niveis de estudos nos
fluxogramas para os Cursos de Artes Visuais e trata da organizacdo dos Projetos
Pedagdgicos, em especial da formacdo dos bacharéis em Arte, embora néo
desconsidere as questbes proprias da licenciatura. necessarios para a pesquisa,

producéo, critica e ensino das Artes Visuais.

Além disso, mencionada resolucdo orienta sobre a necessidade de dominio
de conteudos técnico-cientificos da érea de arte, além de apontar temas como
potencial criativo e sensibilidade artistica e estética. Outro ponto que permeia
tanto o texto das diretrizes, quanto o da resolucdo para a formacdo nos cursos de
licenciatura diz respeito a ideia de reflexdo e inovacfes tecnoldgicas. Isto €
comprovado no artigo 3°, que diz:

O curso de graduacdo em Artes Visuais deve ensejar, como perfil do
formando, capacitacdo para a producdo, a pesquisa, a critica e o]
ensino das Artes Visuais, visando ao desenvolvimento da percepcdo, da
reflexdo e do potencial criativo, dentro da especificidade do pensamento
visual, de modo a privilegiar a apropriacdo do pensamento reflexivo, da
sensibilidade artistica, da utilizacdo de técnicas e procedimentos
tradicionais e experimentais e da sensibilidade estética através do
conhecimento de estilos, tendéncias, obras e outras criagbes visuais,
revelando habilidades e aptidBes indispensaveis a atuacgdo profissional na

sociedade, nas dimensdes artisticas, culturais, sociais, cientificas e
tecnoldgicas, inerentes a area das Artes Visuais.

Deve-se destacar que as Diretrizes incluem as questbes relacionadas as
inovacdes educacionais no campo das TDICS. O que é significativo, pois existe uma
forte tendéncia para o uso das tecnologias no ambito da producdo artistica

contemporanea.

Nessa perspectiva reforca-se o cenario de mudanca nos processos de
formacéo de professores de Arte, tanto pela aprendizagem a partir das tecnologias,
qguanto pela insercao irrevogavel dos estudantes no universo da cibercultura. Por
exemplo, de acordo de acordo com Censo Escolar de 2011, o Brasil oferece na

modalidade a distancia 30 cursos incluindo trés cursos de Educacéo Artistica, quatro
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cursos de Artes Plasticas e vinte trés cursos de Artes Visuais, perfazendo um total
de 10970 matriculas oferecidas. Esses cursos sdo ofertados principalmente pela
UAB, pelo PARFOR (Plano Nacional de Formacédo de Professores da Educacao
Basica) e pelo Pro Licenciatura, embora existam dois cursos ofertados pela iniciativa
privada. A UAB é responsavel pelos cursos de Licenciatura em Artes Visuais
oferecidos pela Universidade Federal de Goias e pela Universidade Federal do
Espirito Santo e Universidade de Brasilia. Os cursos da Universidade Federal de
Montes Claros, Universidade Federal de Rondobnia, Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, Universidade Federal de Goias, Universidade de Brasilia e
Universidade Federal do Maranhdo, fazem parte do Programa Pr6 Licenciatura,

todos atualmente financiados pela CAPES.

Neste artigo enfocaremos especificamente o curso de Licenciatura em Artes
Visuais ofertado pela Universidade Federal do Maranh&o, a partir da forma de

ingresso, e da estrutura de funcionamento do curso.

A Licenciatura em Artes Visuais da UFMA faz parte do programa Pré
Licenciatura, fase Il, e, foi concebido em consdércio com outras quatro universidades
parceiras: Universidade Federal De Rondonia (UFRO), Universidade Federal de
Goias (UFG), Universidade de Brasilia (UnB) e Universidade Estadual de Montes
Claros (Unimontes).

A Licenciatura em Artes Visuais, juntamente com a Licenciatura em Teatro,
foram os primeiros cursos a distancia da UFMA, acolhendo os alunos a partir do dia
08/08/2008, apds o processo seletivo dirigido para professores em exercicio ha no
minimo, um ano no Ensino Fundamental (séries finais) e/ou Ensino Médio dos
sistemas publicos de ensino, porém, sem habilitacdo legal exigida para o exercicio

da funcéao.

Foram oferecidas 75 vagas para cada um desses cursos, distribuidas

equitativamente em trés polos, nos municipios de Sao Luis, Pinheiro e Imperatriz/MA.

O projeto previa o preenchimento das vagas ofertadas através de um modelo
de selecéo ligado a realizagdo de um curso prévio denominado “Mddulo de Acesso”.
Esse curso ajudaria na aquisicdo de habilidades necessarias ao aluno da EAD, e

selecionaria aqueles que desenvolvessem tais habilidades, de suma importancia
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para a realizacdo de atividades e procedimentos fundamentais na educacdo a
distancia.

Embora este médulo de acesso tenha de fato ocorrido, ndo teve um carater de
selecdo de estudantes, uma vez que 0 processo de selecdo aconteceu através do
edital n°® 1 — UnB/Pro-Licenciatura, de 2 de julho de 2007, que previa um vestibular
com prova objetiva de habilidades e conhecimentos mediante, de carater
classificatorio, e de prova de redacao, de carater eliminatério. O processo seletivo foi
realizado sob a supervisdo do Cespe/UnB e abrangeu na mesma ocasiao 0S cursos
de Artes Visuais, Biologia, Teatro e Educacgéo Fisica do Programa Pré-Licenciatura —
MEC além da Secretaria de Educacao Estadual do Acre - SEE/AC com a oferta do

curso de Pedagogia.

Os estudantes aprovados mediante o processo de selecdo comecgaram seus
estudos em agosto de 2008. De forma geral, os estudantes ndo compreendiam o que
significava participar de um curso a distancia, pois ainda ndo estavam inseridos na
cibercultura. Nao possuiam computador pessoal, nem conheciam acdes basicas,
como ligar a maquina, usar o mouse, usar um editor de texto, etc. Também o
pensamento corrente ente os alunos era de que ndo precisariam de prazos para a

realizacdo de seus estudos.

Este falta de conhecimento sobre a conduta pedagégica na EAD, em conjunto
com as dificuldades de conciliar os estudos com o trabalho, estdo entre os principais
fatores para explicar o numero de 36% dos estudantes que abandonaram o curso.

Dos 75 alunos aprovados para os trés polos, apenas 47 deles permanecem no curso.

A equipe docente responsavel pelo projeto é multidisciplinar, composta por um
coordenador geral, um coordenador pedagdgico, secretaria, técnico de informética,
técnico de administracdo da plataforma, tutores e um professor formador a cada

modulo estudado.

Em cada polo, os estudantes tém o auxilio de dois professores com formacao
em Artes Visuais (um presencial e outro a distancia) acompanhando os estudantes
nas questdes tedrico-metodoldgicas do curso. Quando na cidade do polo ndo existe
um profissional graduado em Artes Visuais, 0 projeto prevé a selecdo de um

profissional da area de pedagogia ou similar.
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O projeto determina que o professor formador seja um professor com
especializacdo, mestrado ou doutorado, responsavel pela elaboracdo geral do
modulo, além de acompanhar e apoiar as atividades dos tutores. No entanto
observa-se que houve a contratacdo de um professor formador que dispunha
unicamente da titulagdo de Licenciado em Artes Plasticas. Segundo a coordenacao
pedagdgicado curso, tal contratagdo ocorreu em virtude da inquestionavel
competéncia do professor para este moédulo. Além disso, o problema aponta para
outra dificuldade deste projeto: o pequeno numero de professores efetivos da UFMA
que atuam como professores do curso: apenas nove professores atuam como
formadores (42,84%) séo de profissionais efetivos da UFMA, dos quais somente
quatro deles estédo lotados no Departamento de Artes. Outra dificuldade encontrada
referente a formacao dos professores do curso, diz respeito a auséncia de formacéao
para atuagdo na EAD. Todos os professores tiveram seu primeiro contato com a
EAD, quando assumiram um méddulo no curso. Isto exigiu que a coordenacdo
pedagogica realizasse um treinamento sobre as questbes béasicas da EAD e
principalmente da utilizacdo das ferramentas disponiveis no Moodle® (plataforma

escolhida para o projeto).

Os professores formadores tém a responsabilidade geral pelo maddulo,
incluindo a selecdo dos contetdos, o design instrucional, as formas e critérios de
avaliacdo e a atribuicdo de notas ao desempenho dos estudantes. E, ainda viajam

aos polos para a realizacdo dos encontros presenciais.

s

O trabalho do professor formador € realizado com o apoio dos professores
tutores, representando que na EAD a condug&o do processo ensino aprendizagem

nao € mais responsabilidade de um unico profissional, mas de uma coletividade.

No curso da UFMA existe a figura da coordenacao geral que responde pelas
questbes de ordem administrativas, como pagamento das bolsas, elaboracdo de
relatorios, compra de materiais e/ou equipamento, etc. O mesmo € auxiliado por um
coordenador pedagdgico que é responsavel por todas as questdes pedagdgicas,
como acompanhamento dos tutores e formadores no desempenho de suas funcgdes,
acompanhamento do planejamento do modulo e do design instrucional, organizacao

dos momentos presenciais, visita aos polos, etc.
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Esta divisdo de tarefas entre a coordenacdo geral e pedagdgica tem
possibilitado uma melhor condugcéo do curso, em especial no que diz respeito ao
processo ensino/aprendizagem. Ha que se ressaltar que outro aspecto do bom
funcionamento do curso esta, em parte, nas relacées humanas. A equipe, antes de
qualquer decisdo tomada, assume uma postura de dialogar com todos o0s
profissionais, buscando interagir com os outros e definir acordos com base em ideias

coletivas e no bom relacionamento.

Tal postura assemelha-se a perspectiva da Matriz Humanizante® utilizada no
ambiente de mediac&o entre aluno e professor, ja que também se faz necesséria nos

espacos que permeiam as ac¢des do corpo técnico-pedagdgico.
CONSIDERACOES FINAIS

A ideia de formacéo regular e continuada de professores sem habilitacéo legal
para o exercicio da profissdo € uma necessidade ndo apenas em dias atuais.
Contudo, quando se trata de uma formacdo a distancia nos moldes do curso de
Licenciatura em Artes Visuais a Distancia da UFMA, que utiliza as TDIC’'s como
suporte, isso vem como uma ruptura aos padrdes tradicionais de educacdo e, mais
forte ainda, quando se trata de uma formacdo em Arte, considerada uma area

demasiadamente prética para tal formato.

BN

O curso de Artes Visuais a Distancia, fruto do consércio com cinco
universidades a partir do programa Pro- Licenciatura, criado pelo MEC, viveu (ou
sobreviveu) ao longo dos quase seis anos em gque esta em andamento, as agruras e
venturas de um trabalho desenvolvido de forma, muitas vezes, instintiva, ja que se
trata, como ja explicitado, de um projeto piloto, de turma Unica para a formacéo de
professores das redes de ensino de municipios do Maranhdo que atuavam em

escolas publicas sem formacao em Arte.

Sobre a estrutura do curso, podemos apontar varios pontos relevantes para
discusséo, tanto de forma positiva quanto negativa. Primeiro, no que diz respeito ao
processo de selecdo, os professores aprovados no vestibular para ingresso no Pro-
Licenciatura nas cinco universidades consorciadas apresentaram desconhecimento
parcial ou completo do uso de tecnologias. Muitos ndo sabiam sequer ligar o

computador. Em virtude disso, tivemos que buscar alternativas de adaptacéo para os
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novos ingressos, destinando um profissional para dar uma preparacdo basica de
conhecimentos em informatica nos trés polos participantes. E relevante dizer que ndo
apenas os professores/alunos apresentaram dificuldades no processo de ensino-
aprendizagem amparado pela sala de aula virtual, mas muitos professores
formadores que passaram pelo curso também apresentaram sérias dificuldades no
uso do computador e, consequentemente, dos recursos oferecidos pela plataforma

moodle.

O analfabetismo digital trouxe outras consequéncias, inclusive de cunho
administrativo, j& que muitos professores, vinculados ao Departamento de Artes da
UFMA nao apresentavam o perfil adequado a realidade do novo curso, ndo apenas
nas questdes de uso das TDIC’s como na propria resisténcia ao ensino de Arte

ofertado na modalidade da EAD.

O efeito dessa situagdo culminou na contratacdo de professores de outras
instituicbes publicas, formados em Arte, muitas vezes, apenas com a graduacgao, o
que diferia do projeto inicial, que exigia professores com formacédo em Mestrado e/ou
Doutorado. Essa ndo vinculacdo a UFMA também limitava certas acdes do
profissional contratado e sobrecarregava a Coordenacdo Geral, Unica profissional
efetiva da universidade, que nao poderia delegar determinadas tarefas aos
profissionais que ndo pertenciam ao quadro efetivo, como, por exemplo, liberacéo de

bolsas no Sistema responséavel pelo pagamento.

Entretanto, achamos que essa situacdo ndo se configura apenas como
negativa, mas, principalmente, foi uma oportunidade de amadurecimento para a
equipe que coordena o curso da UFMA, que aprendeu como lidar e buscou outros

meios para que o curso nao parasse, obtendo éxito nesse sentido.

O curso de Artes Visuais na modalidade EAD desenvolvido pela Universidade
Federal do esta na sua etapa final, apés mais de cinco anos de sua implantacao.
Podemos colocar que foi de fato um grande desafio para o conjunto como um todo
(Instituicdo, coordenadores, formadores, tutores, técnicos, secretarios e
principalmente os alunos). O curso iniciou-se com grandes expectativas e, ao longo

de sua trajetoria esta expectativa, foi crescente e constante.

Os desafios nos mostraram que as possibilidades existem, que podemos
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avancar e que o ensino em EAD é uma condi¢do que envolve mudancas, busca de e
adaptacdo a novos conceitos, novas praticas, novas formas de ensino e
aprendizagens. As instituicbes precisam de menos burocracias para desenvolver

projetos nesta modalidade.

Observamos que praticamente em todo Brasil a EAD, estd sendo implantada,
contudo, ainda pouco credibilizada, principalmente na area de Arte. Na UFMA ndo foi
diferente, teoricamente esta modalidade foi aceita, mas fisicamente, no dia a dia, ela
foi ignorada em muitos momentos. Isso se reflete, em parte, na pouca

representatividade do corpo docente efetivo da universidade.

A visibilidade do projeto EAD na instituicdo, através deste curso, se
caracterizou pelo seu financiamento, sua condicdo de propiciar aos professores
participantes e 0s nao participantes também, o uso de equipamentos de primeira
geracao, instalados em seu laboratério de informéticas, melhorias feitas em algumas
“Oficinas Atelier” do curso presencial, bem como na aquisicdo de novas edicoes e
referéncias bibliograficas e valorizacdo do acervo da biblioteca do curso presencial,

material didaticos ofertados aos alunos e professores, dentre outros aspectos .

Um aspecto negativo percebido € a falta de formacéo para o trabalho na EAD.
Todos os professores envolvidos tiveram contato com as especificidades da EAD
somente apds comecarem a atuar no curso, isto demonstra que, embora haja uma
politica governamental para formar professores através da EAD e, muito ja vimos de
avanco desde o inicio do curso e das préprias discusséo acerca da tematica “EAD”,
nao existe a preocupacdo com a formacdo dos formadores, o que pode trazer
prejuizos ao processo ensino aprendizagem no AVA.

Dos 75 professores aprovados em vestibular para os trés polos, estdo em
processo de conclusdo de curso até junho deste ano (2013) 46 graduandos. O que
equivale a pouco mais de 61% do total de ingressos, um percentual ainda muito alto
para as taxas de evasao e longe do que se espera. Acreditamos que uma saida para
isso, seria uma forma de ingresso que considerasse as habilidades tecnoldgicas do
aluno e as competéncias necessarias e especificas para o estudante de arte, como
ja feito em cursos presenciais em IES que fazem testes de habilidades teoricos e

praticos para os vestibulandos.
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Até este momento cerca de 10 alunos ja fizeram suas defesas do TCC e
apresentaram resultados e pesquisas importantes em seus municipios que
contribuirdo para a oferta de qualidade do ensino de Arte, bem como para a
desmistificacdo da ideia de que néo é possivel aprender e ensinar arte a distancia. E,
ainda, estdo abrindo possibilidades de novos estudos e pesquisas em outras areas
da arte, contudo, entendemos que ainda ha muito que se avancar no que se refere

as qualidades dos trabalhos apresentados.

O curso esta em fase de finalizacdo de sua turma Unica nos trés campi, no
formato do Pré- licenciatura e estd sendo reformulado para um formato que sera
absorvido pelo Sistema UAB. Algumas parcerias ja foram firmadas e os trés polos
iniciantes também ja demonstraram interesse em dar continuidade a estrutura ja
formada nas dependéncias fisicas de seus devidos campi, representando um avanco
significativo na questdo da formacdo de professores de Arte e, sobretudo, na

valorizacé@o do ensino a distancia.

Finalizamos nossas impressfes afirmando a importancia do curso de
Licenciatura em Artes Visuais a Distancia da UFMA para o quadro de formacao de
professores da area no estado do Maranh&o,sob uma otica positiva. Saem este ano
cerca de 50 profissionais com formacdo especifica e que dardo o retorno a
sociedade na forma de praticas educativas pautadas de conhecimentos em arte
adquiridos ao longo do curso. Esperamos que 0s mesmos agreguem valor as suas
praticas em sala de aula, contudo, estamos certos de que a solu¢cdo ndo esta apenas
nos conhecimentos adquiridos no curso como também na postura de cada

profissional.

Além disso, pensamos que é preciso mais interesse e preparo das autoridades
qgue definem e regulamentam a EAD no Brasil, de forma que politicas publicas
estejam voltadas ndo apenas para numeros, mas principalmente, para uma oferta de
qualidade em formacédo de profissionais, valorizacdo dos mesmos na forma de
remuneracao digna e ndo apenas isso, numa oferta que prime pela Educacéo de fato

e de direito.

NOTAS
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'O Pro-Licenciatura € um programa do MEC que oferece formagao inicial a distancia a professores em exercicio
nos anos/séries finais do ensino fundamental ou ensino médio dos sistemas publicos de ensino. O Pro-
Licenciatura ocorre em parceria com instituicdes de ensino superior que implementam cursos de licenciatura a
distancia, com duracgéo igual ou superior & minima exigida para os cursos presenciais, de forma que o professor-
aluno mantenha suas atividades docentes. O objetivo é melhorar a qualidade de ensino na educacao basica por
meio de formac&o inicial consistente e contextualizada do professor em sua area de atuagdo. O programa toma
como ponto de partida a acdo do professor na escola em que desenvolve seu trabalho, de forma que sua
experiéncia do dia a dia sirva de instrumento de reflexdo sobre a pratica pedagdégica. No caso da UFMA, a
Licenciatura em Artes Visuais a Distancia & um curso piloto, pioneiro nesta modalidade. Nasceu de uma parceria
entre as Universidade de Brasilia, Universidade Federal de Goias e Universidade Estadual de Montes Claros.
Seu objetivo é possibilitar a formacdo em Arte para os professores que atuam nas redes publicas, como
professores de Arte, mas ndo dispdem de formacao especifica na area.

2 No momento estd em tramitagdo no Congresso Federal um novo Plano Nacional de Educacao, que devera
abranger os anos de 2011 a 2020.

3 A Lei de Diretrizes e Bases da educagéo Nacional (LDBEN) em seu artigo 62 determina que: “A formagéo de
docentes para atuar na educagdo basica far-se-a em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagao
plena, em universidades e institutos superiores de educagédo, admitida, como formag&do minima para o exercicio
do magistério na educacgédo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel
médio, na modalidade Normal”.

4 Doravante neste trabalho usaremos o termo LDBEN para fazer referéncia a Lei de diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional.

5 5 Universidade Aberta do Brasil (UAB) é um sistema que tem como prioridade a formacao de educadores, por
meio do estimulo & articulagdo e integragdo de um sistema nacional de educagdo superior, formado por
instituicdes publicas de ensino superior, em parceria com estados e municipios brasileiros, utilizando a Educacéo
a Distancia para a veiculac@o dos contetidos dos diversos cursos. O Sistema UAB ndo propde a criagcdo de uma
nova instituicdo de ensino, mas sim, a articulagdo das ja existentes, possibilitando levar ensino superior publico
de qualidade aos municipios brasileiros que ndo possuem cursos de formagao superior ou cujos cursos ofertados
ndo séo suficientes para atender a todos os cidadaos.

6 A cibercultura é a relacéo entre as tecnologias de comunicacgéo, informagéo e a cultura, emergentes a partir da
convergéncia informatizacdo/telecomunicagdo na década de 1970. Trata-se de uma nova relagdo entre
tecnologias e a sociabilidade, configurando a cultura contemporanea (Lemos, 2002).

7 As Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagdo - As TDI,Cs, assim como as TICs (Tecnologias de
Informagéo e

Comunica), dizem respeito a um conjunto de diferentes midias, diferenciando-se pela presenca das
tecnologias digitais.

8 Moodle é um sistema de administragcdo de atividades educacionais destinado a criagdo de comunidades on-
line, em ambientes virtuais voltados para a aprendizagem. Criado em 2001 pelo educador e cientista
computacional Martin Dougiamas, a plataforma estda em desenvolvimento constante, tendo como filosofia uma
abordagem social construtivista da educagdo. O Moodle é Open Source, ou seja, aberto, livre e gratuito. Isso
significa que ele pode ser carregado, utilizado, modificado e até distribuido. Apesar de possuir um copyright,
pode ter o seu cédigo fonte alterado ou desenvolvido para satisfazer as necessidades especificas. A palavra
Moodle referia-se originalmente ao acréstico “Modular Object-Oriented Dynamic Learning Environment”,
(Ambiente de Aprendizagem Dinamico e Modular Orientado a Objetos) que é especialmente significativo para os
programadores e académicos da educacdo. E também um verbo que descreve o processo de navegar
despretensiosamente por algo, enquanto se faz outras coisas ao mesmo tempo, num desenvolvimento agradavel
e conduzido frequentemente pela perspicacia e pela criatividade.

9 A matriz humanizante fundamenta-se em principios semelhantes aos que Paulo Freire e Humberto Maturana
defendem para os didlogos realizados em contetdos educacionais: apoiados no respeito, no carinho e amor aos
interlocutores.
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